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K zakladnim rysum optimalni mluvnické poucky
v ucebnicich ceStiny pro cizince

V souvislosti s popisem ¢eského jazyka v projektu Spoleéného
evropského referen¢niho ramce se vedle celé fady zasadnich otazek
dostava do poptedi rovnéZ problematika nalezité prezentace lingvodi-
daktickych poucek v ucebnich materialech. V ptispévku se pokusime
priblizit vybrané aspekty optimalni lingvodidaktické instrukce uréené
jinojazycnym mluvéim.

K nabyvani znalosti ciziho, ale tézZ matetského jazyka dochazi
dvéma diametraln¢ odlisnymi zpUsoby, které se vSak mohou riiznou
mérou kombinovat a dopliiovat', a sice ucenim se jazyku a osvojo-
vanim si jazyka (srov. Hrdlicka 2004 aj.).

V ptipadé uceni se jinojazyénému kodu jde v podstaté o zdmérné
a cilené kumulovani relevantnich poznatkii o daném jazyce, o vSech
jeho rovinach®. Mluvéi tedy studuje mimo jiné mluvnickou stavbu
ptislusného jazyka i principy jejiho fecového uzivani. Ve zna¢né miie
se tak déje prostrednictvim explicitné formulovanych mluvnickych

" Bylo by velmi podnétné sledovat nap¥. problematiku rozdili mezi studiem
ciziho jazyka v autentickém cizojazy¢ném prostiedi (jde totiZ jak o proces uceni se
cizimu jazyku, tak o proces osvojovani si ciziho jazyka) a v rodné zemi mluvéiho;
bylo by zajimavé zkoumat riizné proporce mezi obéma procesy u jednotlivych typu
mluvéich (podle v€ku, vzdélani, komunika¢nich potfeb a priorit aj.), roli riznych
dualezitych faktort, riznou efektivitu obou postupt atd.

2 - v . . v v o . -
Vybrané ucivo je pochopitelné urcitym zptisobem selektovano, strukturovano
a uzpusobovano trovni komunika¢ni kompetence mluvciho; je rovnéz v jisté posloup-
nosti davkovéno, procvi¢ovano, opakovano i testovano.
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poutek® (tedy pomoci dedukce), které — maji-li nalezité charakteris-
tiky (viz dale) — mohou vyrazn¢ usnadnit jak recepci a interpretaci
promluv ostatnich komunikanti, tak vytvafeni promluv vlastnich.

Proces osvojovani si ciziho jazyka je svou podstatou praveé opacny.
Mluv¢i si vytvari urcita jazykova (systémova) a fecova pravidla ces-
tou indukce, tedy sam, spontanng, intuitivné, coz mize byt v nékte-
rych ohledech dosti problematické (znacné potize mtize plsobit nega-
tivni transfer, pfiliSna generalizace, chybné analogie aj.).

Pfi obou zminénych postupech se v feCovych centrech mozku
mluvciho postupné vytvafi internalizovana znalost ciziho jazyka, do-
chézi k formovani urcité kvality jazykové (a nasledné¢ komunikacni)
kompetence.

Na zéklad¢ poznatkil ziskanych pfi analyze zpracovani gramatiky
ceského jazyka v ucebnicich €estiny pro cizince’ mizeme pfistoupit
k ramcovému vymezeni zakladnich ryst vhodné formulované mluv-
nické poucky.

1. Preskripce versus deskripce

Z hlediska vyuky cizich jazyka se ptiklanime k preskriptivnimu
pojeti (preskripci zde chapeme jako kvalifikovanou a srozumitelné
formulovanou instrukci) mluvnické poucky, a to ptfedevsim v poca-
te¢nich stadiich vyuky. Deskriptivni pfistup a pouhé pasivni registro-
vani a zaznamenavani pestrého kaleidoskopu variant rizné umiste-
nych na ose spisovnost (kniznost — neutralnost — hovorovost) — nespi-
sovnost, rizné frekventovanych a odlisné stylové zabarvenych totiz
jinojazyénym mluvéim jejich uz tak velmi slozitou situaci jen dale
komplikuje.

3 Nalezitou mluvnickou poucku by bylo mozné definovat jako lingvodidaktickou
instrukci respektujici relevantni rysy adresata a popisujici systémovou (formalni)
stranku mluvnickych kategorii a jevu i jejich feCové fungovani a uzivani v podmin-
kach spolecenské komunikace.

* M. Hrdlitka, Gramatika a vyuka cestiny jako ciziho jazyka (K prezentaci grama-
tiky ¢eského jazyka v ucebnicich cestiny pro cizince), rukopis habilitaéni prace.
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2. Onomaziologie versus sémaziologie

Pokud jde o druhou signifikantni opozici, vyu€ovaci praxe pre-
svédciveé doklada, Ze se jako obecné vyuzitelnéjsi jevi pristup séma-
ziologicky (tedy postup od formy k vyznamu). Sir§i vyuZiti onoma-
ziologie (postup od vyznamu k form¢) totiz narazi na neékteré problé-
my zasadniho razu, coz vysvétluje jeji malé, a nadto dosti limitované
vyuziti v praxi. Vyznam (funkce) a forma v jazyce zpravidla nefiguru-
jiv stejném pomeru, symetricky, a to mize prinaset rizné komplikace
pii vybéru reprezentativni varianty feseni. Navic je jazykové uchope-
ni reality velmi nesnadné a fada skutec¢nosti jednozna¢nému formalni-
mu zachyceni unika. Jindy Ize z gramatického hlediska uvazovat
o relevantni pfitomnosti vyznamu (sémantiky) jen obtizn€ (srov. napft.
event. aplikaci onomaziologického piistupu na systém padi v Ces-
ting).

3. Indukce versus dedukce

Tradi¢ni klasicka koncepce cizojazycné vyuky se vyznaCovala
charakterem vyrazné deduktivnim, od nastupu renesance se setka-
vame — i kdyz v omezengjsi mife — s uplatnénim koncepce opacné, in-
dukce. Obé koncepce maji své prednosti i slabsi stranky. Mezi pred-
nosti dedukce patii jiz konstatovana skute¢nost, Ze nalezité lingvodi-
daktické pouceni (at’ uz povahy gramatické, lexikalni, ortoepické ¢i
ortografické) proces uceni vyznamné zkvalitiiuje a zefektiviiuje. Je tu
ovSem nebezpeci pouceni problémového (viz vyse). Kladem indukce
je studentova aktivni analyticka a synteticka prace s jazykovym mate-
ridlem, existuje viak realné riziko vyvozeni neadekvatniho zavéru’,
zapornou roli sehrava i ¢asovy faktor (neimérna Casova narocnost
vyvozeni nalezitého zavéru).

’ Pii¢inou muZe byt napf. prezentace nedostate¢ného mnoZstvi dokladového
materialu; prezentace piipadii nereprezentativnich, problémovych; nedostate¢na
dekddovaci schopnost mluvéiho aj.
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4. Zprostredkujici jazyk

Pokud jde o jazykovy kéd, v némz je mluvnické pouceni napsano,
zastavame nazor, ze by to mél byt (zejména v pripadé zacate¢nika
a mirné pokrocilych) jejich matetsky jazyk, popt. svétovy jazyk, ktery
dobfe ovladaji. Pro pokrocilejsi studenty je mozné uvadét pouceni
v jazyce cilovém, tedy v CeSting.

5. Poucka a odchylka (vyjimka)

V piipadé Cestiny, z mluvnické perspektivy jazyka s bohaté dife-
rencovanou flexi, odchylka, resp. nepravidelnost systémové pravidlo
skute¢né mnohdy potvrzuje a obejit se bez ni neni v fadé ptipadi dost
dobfe mozné. Domnivame se vSak, Ze je tfeba uvadét pouze odchylky
frekventované (zejména pii vyuce zacatecnikli a mirn€ pokrocilych
zahrani¢nich bohemistlt), z komunika¢niho hlediska pro potfeby mluv-
¢ich podstatné, nikoliv pfipady okrajové, nevyznamné.

Dostavame se k vlastnimu vymezeni podstatnych atributti optimal-
ni mluvnické poucky, které jsou tizce propojené a které tvoii kompakt-
ni celek.

1. Prvnim z nich je jeji komplexni charakter (viz blize
Hrdlic¢ka 2005), tedy vyvazena pozornost jak dimenzi jazykové, tak
fecové. Omezuje-li se pravidlo pouze na instrukci systémovou,
hodnotime jej jako formalistické, a proto z komunikacni perspekti-
vy nedostacujici, nevyhovujici.

2. Vhodné mluvnické pouceni by mélo respektovat Groveri jazykové
a komunikaéni kompetence jinojazy¢ného mluvéiho i jeho dalsi
podstatné rysy (veék, vzdélani, komunikaéni potieby a priority atd.),
melo by tedy byt adresné. Nemelo by tedy byt ani neimeérné
naro¢né, obtizn¢ srozumitelné ani nadmérné zjednodusené, pod-
cenujici znalosti, schopnosti a intelekt uzivatele ucebnice.

3. Poucka by méla byt rovnéz uzite ¢ na, mélaby vhodnou formou
napomahat k ziskani adekvatni znalosti cilového jazyka — jeho
mluvnického systému i jeho fe€ového uzivani.
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4. Dalsi vlastnosti je vystiznost — minime ji relativn€ plné
a z hlediska jazykového i feCového spravné, resp. z lingvodidaktic-
kého hlediska vhodné upravené zachyceni klicovych ryst ptislus-
ného gramatického jevu. Pii této pfilezitosti se distancujeme od
neodborné apriorni deformace ¢i nepfimétené simplifikace mluv-
nického systému ceského jazyka, od poucek nekvalifikovanych,
defektnich.

5. Dal$im z dulezitych parametrd je naucitelnost. V tomto
smyslu by méla byt poucka srozumitelna, pfiméfené naro¢na, na-
zornd (ilustrovana a procvicend na reprezentativnich piikladech),
nikoliv ptili§ dlouha, slozita, pretizena nepodstatnymi informacemi
a marginalnimi odchylkami.

6. Dalsi vlastnosti je kompatibilita. Chapeme ji plynulou, logic-
kou, promyslenou koncepcni navaznost ur¢itého pravidla na ostat-
ni mluvnické u¢ivo, rozumime ji optimalni zatazeni do posloup-
nosti vykladu mluvnické latky?®.

7. Vyznamnym atributem je rovnéz otevieny charakter mo-
dern¢ koncipované poucky, kterd by méla vytvaret vhodné pted-
poklady pro event. pozdé&jsi dopliujici a rozsitujici lingvodidaktic-
ké informace. K mnohym kapitolam je totiz zapotiebi se opakované
a cyklicky (se stoupajici naro¢nosti) vracet.

8. Za relevantni pokladame i systémovost, kterou zde chapeme
jako jisty prvek kontinuity projevujici se jednotnym charakterem
vykladu gramatického uciva v doty¢né ucebnici (jde napt. o relativ-
né stabilni naro¢nost vykladu jednotlivych gramatickych kategorii
a jevl, jednotny postup vykladu a procviceni mluvnické latky
a jiné).

Zavérem muzeme konstatovat, ze mluvnicka poucka, zahrnujici
vyvazenou dimenzi strukturni i feCovou, sehrava v procesu nabyvani
znalosti ciziho jazyka (resp. v u€eni se cizimu jazyku) velmi pozitivni
roli. V uCebnicich ¢estiny pro cizince vSak v tomto sméru nalézame

® Je tedy napt. vhodné zatadit prezentaci imperativu aZ po probrani prézentu
viech slovesnych tfid, podminovaci zptisob po vykladu préterita apod.
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celou sérii zasadnich nedostatkd riznorodé povahy, coZ povazujeme
za zjisténi velmi zavazné a negativni.

Podle naseho minéni je tieba, aby mluvnické poucky v ucebnicich
cestiny pro jinojazy¢né mluvci respektovaly vySe uvedené parametry,
nebot’ se pouze timto zptisobem dospéje k lingvodidaktickym instruk-
cim, které budou odpovidat sou¢asnym modernim trendim vyuky
cizich jazykda.
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