»,Bohemistyka” 2002, nr 3, ISSN 1642-9893

Marie CECHOVA, Ludmila ZIMOVA
Usti nad Labem

Nauczanie jezyka czeskiego
w grupie wielonarodowej

Przygotowanie zawodowe nauczycieli pracujacych w dzisiej-
szych czeskich szkotach podstawowych i $rednich byto — i do tej
pory w wiekszosci jest — planowane z uwzglednieniem faktu, ze
absolwent bohemistyki bedzie pracowal w szkole czeskiej i bedzie
uczyt uczniow, ktorzy pochodza z miejscowego srodowiska kultu-
rowego, dla ktérych jezyk czeski jest jezykiem ojczystym. Tym-
czasem statystyki demograficzne wskazuja na to, ze w niektorych
regionach kraju rosnie (i bedzie rosta) liczba uczniow, ktorzy do
szkot podstawowych przychodza z innego kulturowego srodowi-
ska z wyraznie innymi doswiadczeniami zyciowymi i z innym je-
zykiem ojczystym. Powstaje wigc nowe zjawisko — kuminikacja
multietniczna w czeskiej szkole podstawowej 1 Sredniej — wezes-
niej typowe jedynie dla szkoty wyzszej.

W trakcie prowadzenia badan w ramach dwu grantéw (,,Komu-
nikacja multietniczna w szkole czeskiej” i ,,Przygotowanie na-
uczycieli jezyka czeskiego w potnocno-zachodnich Czechach do
pracy z dzie¢mi mniejszosci narodowych i imigrantow, ksztatce-
nie ich w jezyku czeskim”), skierowanych na komunikacj¢ multi-
etniczna, zespot badawczy opisat 1 przedstawit na mapie aktualny
stan imigrantdw i mniejszosci etnicznych w regionie pétnocmo-
zachodnim Republiki Czeskiej. Mapa ta wskazuje na potrzebg dal-
szego ksztalcenia nauczycieli i zmiang w ksztalceniu studentéw
bohemistyki, aby mogli oni poradzi¢ sobie ze zjawiskiem wielo-
narodowos$ci w swoim srodowisku, wlasciwie pokierowac proce-
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sem integracji i edukacji uczniow w czeskiej szkole podstawowe;j,
zwlaszcza tych, dla ktérych jezykiem ojczystym nie jest jezyk cze-
ski. W ramach obu projektéw przeprowadziliSmy ankiete, hospita-
cje, wywiady z nauczycielami i rodzicami oraz specjalne semina-
ria wyjazdowe w szkotach, majacych doswiadczenie w nauczaniu
cudzoziemcow.

Z przeprowadzonych badan wynika, ze réznice w sposobie in-
tegracji w nauczaniu, jakie wigzg si¢ ze znajomoscia jezyka cze-
skiego, sq spowodowane przede wszystkim nastgpujacymi czynni-
kami:
1.Wiek ucznia —najbardziej sprzyjajaca dla rozwoju zatozen
komunikacyjnych jest sytuacja, w ktorej dziecko z mniejszosci
narodowej wiacza si¢ do wychowania instytucjonalnego juz
w wieku przedszkolnym albo ma czeskiego opiekuna, ewentual-
nie przynajmniej obraca si¢ w grupie dzieci méwiacych po
czesku.

2.Motywacjaucznia do nauki —rodziny z pozytywnym
nastawieniem do zdobywania wyksztatcenia przez ich dzieci,
ktore maja zamiar zostac na stale w Czechach albo przynajmnie;j
przebywaé przez dtuzszy czas, zapewniaja swym dzieciom —
zgodnie mozliwosciami — czeskie opiekunki i prywatne ptatne
doksztalcanie, interesuja si¢ ich niepowodzeniami czy powo-
dzeniami w szkole czeskiej, ich uczestnictwem w zajgciach
pozalekcyjnych czy w zyciu pozaszkolnym; rodziny te nawia-
zuja kolezenskie i pracownicze kontakty ze srodowiskiem
czeskim, nie zamykajac si¢ w kregu rodzinnym czy w krggu
swej mniejszosci narodowe;.

3.0kres pobytu ucznia w czeskim Srodowisku
przed pdjsciem do szkoty czeskiej — wiele zalezy
od tego, czy uczen od urodzenia porozumiewa si¢ innym jgzy-
kiem ojczystym niz czeski, zyjac na ziemiach Republiki
Czeskiej (np. czy jest cztonkiem jednej z mniejszosci narodo-
wych, przebywajacych stale na terenach Republiki Czeskiej),
albo czy dopiero co przybylt ze swa rodzing do Czech (np. Rosja-
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nie, Ukraincy, Rumunii, Wietnamczycy, Chinczycy i inni); do
pewnego stopnia swoista grupe tworza dzieci repatriowanych
rodzin czeskich; wiele z nich postuguje si¢ jezykiem czeskim
przynajmniej w stopniu podstawowym; wedlug badan, potwier-
dzonych takze wypowiedziami do$wiadczonych pedagogdéw
pracujacych w podiocno-zachodnich szkotach czeskich,
osiagnigcie podstawowego poziomu komunikacyjnego w jezy-
ku czeskim wymaga co najmniej dwoch lat pobytu w czeskim
srodowisku, potaczonego z udzialem we wstepnym kursie przy-
gotowawczym do rozpoczecia nauki w czeskiej szkole podsta-
WOWwWej.

4. Jezyk ojczysty ucznia — najmniejsze bariery komu-
nikacyjne wystgpuja u dzieci z jgzykiem ojczystym, nalezacym
do rodziny jezykow stowianskich (w tej grupie przoduja — oczy-
wiscie — Stowacy) oraz u dzieci, ktore sa niestowianskiego po-
chodzenia, ale opanowaly jeden z jezykdéw stowianskich (np.
Ormianie — jezyk rosyjski, Albanczycy — jezyk serbski itp.).

5.Znajomos$¢ kodu komunikacyjnego wspolne-
go dla ucznia i nauczyciela — wspolczesnie coraz
istotniejsze jest, aby nauczyciel wtadal rowniez jezykiem angie-
Iskim i/lub rosyjskim; wdwczas jesli obie strony chca nawiazac
komunikacje, moga si¢ w poczatkowej fazie porozumiewad
w jednym z tych jezykdw; obecnie jednak w wigkszosci przypa-
dkow tak nie jest, brakuje jezyka-posrednika.

6. Wzorce kulturowe ucznia — adaptacje ucznia-cudzo-
ziemca do warunkéw komunikacji w jezyku czeskim i nauki
w szkole czeskiej utrudnia nie tylko nieznajomos¢ jezyka swia-
towego czy czeskiego, ale czgsto takze odmienny wzorzec kul-
turowy zachowania oraz inny system szkolny, do ktdrego
uczniowie przywykli, o ile w ogdle uczeszczali do szkoty
W swej ojczyznie.

Czeskie szkoty podstawowe prowadza nauke cudzoziemcdw
w grupach etnicznie mieszanych w rdzny sposob. Szkoty, w kto-
rych takich dzieci jest mato albo ktore maja zapewniona §wiadoma
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i odpowiednia opieke nad tymi dzie¢mi ze strony ich rodzicow,
uwazajq ten problem za malo istotny albo w ogdle go nie dostrze-
gaja. Natomiast pozostate szkoty musza szybko reagowaé, ponie-
waz pojawiaja sie powazne problemy podczas nauczania dzie-
ci-cudzoziemcdw, wymagajace bezwzglednego rozwigzania, aby
zapewni¢ prawidtowy proces dydaktyczny dla wszystkich ucz-
niéw danej klasy. Z tego wzgledu wlasnie w stosunku do uczniéw
pochodzenia obcojgzycznego jest wazne, aby nauczyciele wszy-
stkich przedmiotéw (nie tylko jezyka czeskiego) potrafili ustali¢
i rozwijac stopien ich kompetencji komunikacyjnej i performancji,
w pierwszym rzedzie wypowiedzi ustnej i podstaw komunikowa-
nia. Szkoty jednak musza liczy¢ przede wszystkim na swoje do-
swiadczenia i predyspozycje oraz aktywnos¢ nauczycieli. W ten
sposdb wprawdzie zdobywaja bogate doswiadczenia w nauczaniu
cudzoziemcdw roznych narodowosci, ale zawsze muszg sobie ra-
dzi¢ same. Nie istnieje bowiem jeden okreslony system nauczania
(jakiegokolwiek przedmiotu) ucznidw w réoznym wieku i roznego
pochodzenia jezykowego, ktérzy nierzadko rozpoczynaja nauke
w czeskiej szkole podstawowej w klasie wyzszej (nie w klasie
pierwszej), czgsto trafiajac do niej juz w trakcie roku szkolnego.

Rozporzadzenia Ministerstwa Szkolnictwa, Mtodziezy 1 Kultu-
ry Fizycznej (MSMT) dla szk6t podstawowych i $rednich sa bar-
dzo ogolne, a uwaga w nich jest skierowana na sprawy administra-
cyjne, nie na metodyke przedmiotowa. W zwiazku z tym szkoty
bazuja na wlasnych doswiadczeniach. Jak dotad najwigksze do-
swiadczenia dydaktyczno-wychowawcze w nauczaniu cudzozie-
mcoOw w grupach etnicznie mieszanych maja szkoty podstawowe,
ktérych siedziby znajduja sie blisko osrodkow czasowego pobytu
dla uchodzcow (np. Szkota Podstawowa w Bélej pod Bezdézem,
Szkota Podstawowa w Bilinie), oraz szkoty dla uczniéw mniejszo-
$ci narodowych w Czechach (np. Szkota Podstawowa w Usti nad
Laba czy Szkota Podstawowa w Décinie).

Jak juz wczesniej wspomnieliSmy, wigkszos¢ pedagogdw jest
zdana na wlasne zdolnosci i doswiadczenia, dlatego wymyslaja oni
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rozne — nie zawsze skuteczne — sposoby nauczania i sprawdzaja
ich efektywnos¢, ucza si¢ na swoich btedach. W dydaktyce daja
oni pierwszenstwo metodzie obserwacji, uzywajq ilustrowanych
encyklopedii, obcojezycznych stownikow, wlasnorgcznie przygo-
towuja pomoce naukowe, o skutecznosci ktorych sg przekonani,
a ktére moga by¢ pomocne im w nauce cudzoziemcoéw. Korzystaja
rowniez z pomocy srodkéw audiowizualnych, fotografii, ilustracji,
ktada nacisk na méwienie. Nie oceniajag wypowiedzi pisemnych
swoich ucznidéw, to odktadaja na pozniej (niekiedy nawet na dwa
lata). Sa bardzo cierpliwi, tolerancyjni i gotowi do poswigcen. Le-
ktorzy ci organizuja swym uczniom dodatkowe lekcje jezyka cze-
skiego. Douczajg ich po to, zeby uczniowie szybciej i sprawniej
wlaczyli si¢ w proces dydaktyczny wszystkich przedmiotoéw, nie
tylko jezyka czeskiego.

Stosunek nauczycieli i szkét do cudzoziemcdw rdzni sig, czasa-
mi bywaja skrajne przypadki: jedni ktada nacisk na specyfike cu-
dzoziemcow 1 wykorzystuja w nauce wiadomosci o ich kraju, jezy-
ku i kulturze, inni odwrotnie, raczej ja thumia. Jednak wszyscy sa
zgodni co do tego, ze trzeba z tymi uczniami pracowac indywidua-
Inie i z duza doza wrazliwosci. Rozwiazanie stanowi optymalne
potaczenie tych dwoch podejs¢. Dlatego wielu nauczycieli swia-
domie dazy do tego, aby cudzoziemcy jak najwczesniej zostali
wlaczeni i sami wiaczyli si¢ w zycie spotecznosci klasowej. Wspo-
magaja wigc proces nawiazywania i utrwalania przyjazni, tak jak
jest to na przyktad w Szkole Podstawowej w Bélej pod Bezdézem.

Doswiadczenia nauczycieli szkél, w ktdrych ucza si¢ dzieci
z grup etnicznie mieszanych, wskazuja na to, ze konieczne jest
ukonczenie przez ucznidw-cudzoziemcow intensywnych kurséw
wstepnych jezyka czeskiego (przed pojsciem do szkoty czeskiej).
Taki kurs zwykle koncza dzieci w osrodku czasowego pobytu dla
uchodzcow. Inne dzieci zwykle takiej szansy nie maja. Jest to spo-
wodowane z jednej strony tym, ze dzieci te zyja z reguly w r6znych
regionach kraju, z drugiej strony za$ — brakiem reakcji ze strony
panstwowych i niepanstwowych instytucji edukacyjnych. Pew-
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nym rozwigzaniem byloby wykorzystanie dla celéw adaptacji je-
zykowej cudzoziemcdw tzw. wstepnych rocznikow, ktére byly
przeznaczone przede wszystkim dla Roméw. Ich program jednak
musialby by¢ odpowiednio zmieniony i zaadaptowany do nowych
warunkow.

Ukonczenie wstepnego kursu jezyka czeskiego dla cudzoziem-
céw umozliwia uczniom rozumienie podstawowych wskazowek
nauczycieli, co daje szanse stopniowego wlaczania si¢ przez nich
w proces dydaktyczny szkoty (we wszystkich nauczanych przed-
miotach), a takze wlasciwa komunikacje w jezyku czeskim w pro-
stych sytuacjach zycia codziennego. Czescia takiego kursu przy-
gotowawczego powinno by¢ réwniez poznanie zasad zachowania
si¢ w szkole (np. zmiana obuwia, stolowanie i inne), zycia czeskiej
rodziny w miescie i na wsi, poznanie czeskiej przyrody i kultury.
Do tego potrzebne sg nowe podrgczniki do nauki jezyka czeskiego,
poniewaz teksty i zadania w dotychczasowych podrecznikach,
przeznaczonych dla szko6t podstawowych i srednich, nie biorg pod
uwage adresata obcego pochodzenia.

Nasze badania pokazaly, ze taki stan jest raczej idealna niz re-
alna sytuacja. Zwykle bowiem uczniowie przychodza do szkoty
bez elementarnego przygotowania jezykowego. W niektorych szko-
tach podstawowych dotyczy to nawet uczniow klas V-VIII. To
znaczy, ze ci uczniowie po rozpoczeciu nauki w szkole czeskiej
przezywaja wielki stres i szok komunikacyjny. Praca z takim ucz-
niem niezwykle obciaza nauczyciela podczas jego przygotowan do
zaje¢ dydaktycznych, szczegdlnie w przypadku, kiedy liczba cu-
dzoziemcow w klasie jest znaczna. Nauczyciele stwierdzaja, ze
w 20-25-osobowej klasie nie powinno by¢ wigcej niz czterech cu-
dzoziemcow, aby jednoczesnie nie doszto do naruszenia procesu
dydaktycznego catej klasy (w tym czeskich uczniow).

Opanowanie jezyka czeskiego jest warunkiem koniecznym
i niezb¢dnym do opanowania materiatu innych przedmiotow.
Uczen, ktory nie jest zdolny do sprawnego porozumiewania si¢
w jezyku wyktadowym, ma trudnosci nie tylko podczas lekeji je-
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zyka czeskiego, ale i na lekcjach innych przedmiotow. Bariera je-
zykowa utrudnia takze jego funkcjonowanie w spoleczenstwie.

Nauczyciele szkoly podstawowej bez wzgledu na to, jakie majq
kwalifikacje pedagogiczne, powinni posiada¢ podstawowe infor-
macje o specyfice nauki swojego przedmiotu w klasie wielonaro-
dowej. Powinni oni umie¢ pracowac takze z uczniami w grupach
w oparciu o zasady funkcjonowania szkot z matg iloscig klas, tj.
zmienia¢ bezposrednie i niebezposrednie metody kierowania
grupa, metody frontowe, grupowe, wlaczenie z pracq indywidu-
alna z uczniem.

Praca z grupa wielonarodowa i przygotowywanie si¢ nauczy-
ciela do dydaktyki sa nieporéwnywalnie trudniejsze niz praca
w grupie jednorodnej. Problemy nauczania dzieci imigrantow i dzie-
ci pochodzacych z rodzin mniejszosci narodowych nalezy rozwia-
za¢ systemowo. Winny wiec iS¢ za tym odpowiednie rozporzadze-
nia Ministerstwa Szkolnictwa, Mtodziezy i1 Kultury Fizycznej do-
tyczace opracowania specjalnych programéw dydaktycznych i stu-
dyjnych, wykorzystujace doswiadczenia pedagogdéw juz uczacych
takie grupy. Winno si¢ rowniez wprowadzi¢ zajecia podyplomowe
dla nauczycieli wszystkich przedmiotow szkél podstawowych
i Srednich, uwzgledniajace powyzsza problematyke.

Ttumaczyta lwona Otrebowicz
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