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Komunikacja multietniczna w szkole czeskiej

Nasz kraj, potozony w centrum Europy, jest obecnie skrzyzo-
waniem drég réznych narodéw i narodowosci, w zwigzku z tym
w dotychczasowym jednojezycznym srodowisku wystepuja w ko-
munikacji rozne jezyki, zwlaszcza w Pradze i na obszarach peryfe-
ryjnych. Z tego wzgledu rozpoczeliSmy badania nad zjawiskiem
multietnicznos$ci w Czechach.

Celem projektéw ,,Komunikacja multietniczna w potnocnych
Czechach” i ,,Przygotowanie nauczycieli jgzyka czeskiego w potl-
nocno-zachodnich Czechach do pracy z dzie¢émi mniejszosci naro-
dowosciowych i imigrantéw, ksztatcenie ich w jezyku czeskim™'
jest przebadanie i przedstawienie na mapie wspotczesnego stanu
imigrantdw 1 mniejszosci etnicznych, takze ich dzieci, w pol-
nocno-zachodnich Czechach oraz okreslenie dla potrzeb (dalsze-
g0) ksztalcenia nauczycieli jezyka czeskiego sposobu (i poziomu)
wlaczenia tych dzieci w proces nauczania w szkotach czeskich.

W celu uzyskania informacji o aktualnym stanie badanej popu-
lacji w szkotach podstawowych i $rednich poinocno-zachodnich
Czech wykorzystalismy przede wszystkim metode ankietowa’
z jednoczesnym nawigzaniem kontaktow z instytucjami opiekuja-

' Projekt zrealizowano w 1999 roku przy finansowym wsparciu Funduszu
Rozwoju Szkot Wyzszych MSMT. Kierownik grantu: prof. PhDr. M. Cecho-
va, DrSc.; wspétpracownicy: doc. PhDr. L. Zimova, CSc., doc. PhDr. A. Debic-
ka4, CSc., doc. PhDr. K. Kamis, CSc., PeadDr. H. Bradkova i mgr O. Brandtova.

> Ankiety przestano do 235 szkét (podstawowych, $rednich) i instytucii
(urzedy szkolne, urz¢dy pracy, teatry, przedsigbiorstwa) w powiatach Dé&Cin,
Most, Chomutov, Litoméfice, Ceska Lipa, Usti nad Laba, Teplice i Liberec.
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cymi si¢ o cudzoziemcéw i z urzedami szkolnymi, wybranymi
szkotami i nauczycielami. Ponadto przeprowadzilismy kilkadzie-
siat hospitacji, rozmow z nauczycielami i uczniami, sjecjalistycz-
nych seminariéw. Poniewaz zwrdcono nam zaledwie 30% ankiet,
ktore wystalismy do zainteresowanych szkét, otrzymane z nich da-
ne uzupehilismy informacjami, ktore uzyskaliSmy od Czeskiego
Urzedu Statystycznego w Usti nad Laba’.

Dla poréwnania otrzymanych ta droga wynikéw podobne ba-
danie ankietowe przeprowadzili$my réwniez w regionie potudnio-
wo-czeskim, dzigki wydatnej pomocy osrodkow ustug szkolnych
w Ceskich Bud&jovicach i w Strakonicach i osobistego zaangazo-
wania doc. K. Dvoraka, za co Mu oraz Pracownikom wspomnia-
nych os$rodkow serdecznie dzigkujemy. Z poludniowych Czech
uzyskaliSmy dane o 107 szkotach.

Na podstawie wypowiedzi pracownikdw urz¢déw 1 instytucji
stwierdzili$my, ze imigranci w kontaktach urz¢gdowych komuni-
kuja si¢ albo w jednym z jezykdéw swiatowych, albo korzystajac
z posrednictwa swych rodakéw, thumaczy lub swoich dzieci, ktore
uczeszczaja do czeskich szkot podstawowych i srednich (niektore
z nich juz dobrze opanowaty jezyk czeski, ewentualnie w stopniu
wystarczajacym do komunikacji urzgdowe;j).

Ponizej przedstawimy wyniki naszego badania ankietowego,
dotyczacego komunikacji imigrantéw w szkole czeskie;j.

Podstawowym czynnikiem skutecznego opanowania komuni-
kacji w jezyku czeskim jest wiek dzieci. Okazuje sig, ze najisto-
tniejsze jest wlaczenie dzieci z mniejszosci etnicznej do instytucjo-
nalnego wychowania juz w wieku przedszkolnym (przedszkole)
albo zapewnienie mu czeskiego opiekuna. Ta forma zwykle dosta-
tecznie przygotowuje do ksztalcenia w jezyku czeskim. Dzieci
mtodsze (do 9 lat) miewajq wprawdzie w szkole trudnosci z przej-
$ciem na komunikacj¢ w jezyku czeskim, ale stosunkowo szybko

3 1dzie o dane o liczbie dzieci legalnie przebywajacych cudzoziemcow,
uczgszezajacych do szkot podstawowych w poszezegdlnych powiatach bylego
okregu potnocno-czeskiego.
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si¢ na nig przestawiaja. Najwieksze bariery komunikacyjne, wyni-
kajace z nieznajomosci jezyka, maja naturalnie uczniowie w star-
szym wieku szkolnym (uczniowie szkoty $redniej) i dorosli.

Dalszym istotnym czynnikiem wptywajacym na powodzenie
w nauce je¢zyka czeskiego (a tym samym na pomyslng komunika-
cje w tym jezyku) jest motywacja do uczenia si¢ jgzyka czeskiego,
ktéra jest bezposrednio zalezna od tego, czy rodzina zamierza (al-
bo nie zamierza) dtuzej (lub na state) przebywaé w Republice Cze-
skiej, a takze jakie znaczenie przypisuje ona wyksztalceniu. Rodzi-
ny z pozytywnym stosunkiem do nauki jezyka czeskiego wybie-
raja prywatne platne doksztalcanie, czeskie opiekunki do dzieci,
kontaktuja si¢ ze szkota, nawiazuja spoteczne i stuzbowe kontakty
z cztonkami populacji czeskiej itp.

Pomyslne wlaczenie dzieci w edukacj¢ szkolng zalezy oczywi-
$cie od okresu ich pobytu w czeskim srodowisku przed rozpocze-
ciem nauki w szkole czeskiej oraz po jej rozpoczeciu (z reguty kil-
ka tygodni, miesigcy, lat). W procesie nauczania jezyka czeskiego
uczniow-cudzoziemcdw istotna rolg odgrywa fakt, czy uczniowie
naleza do mniejszosci narodowosciowej zyjacej na terytorium Re-
publiki Czeskiej na state (np. Stowacy, Polacy, Niemcy), czy tez
naleza do grup obcokrajowcow, ktorzy przybyli tu w ostatnim
dziesigcioleciu i pozostali w Czechach z r6znych powodow (w ob-
serwowanych regionach sa to przede wszystkim Rosjanie, Ukrain-
cy, Rumuni, Wietnamczycy, Chinczycy). Szczegolng grupe two-
rzg przede wszystkim dzieci, znajdujace si¢ w obozach czasowego
pobytu dla uchodzcéw. W pewnej mierze réwniez swoista grupe
tworza repatriowani Czesi z Ukrainy, Kazachstanu i Rumuni, po-
niewaz wielu z nich zna jezyk czeski przynajmniej w stopniu pod-
stawowym.

Niezmiernie waznym elementem w komunikacji interpersonal-
nej w szkole jest jezyk ojczysty dzieci. Z danych Czeskiego Urze-
du Statystycznego w Usti nad Labg wynika, ze w roku szkolnym
1998/1999 na badanym obszarze zyto 685 dzieci w wieku od 6-15
lat (najwigcej w powiatach Chomutov, Usti nad Labg i Teplice) z
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45 krajow Europy, Azji i Ameryki. Wsrod cudzoziemcow wyraz-
nie przewazajg Stowacy (295), Ukraincy (103), Wietnamczycy
(101), Rumuni (43), Rosjanie (30) i dzieci z innych krajéw Federa-
cji Rosyjskiej (31). Romowie w danych statystycznych nie sg ujeci
jako mniejszos¢ narodowa, poniewaz w ankietach spisu narodo-
wego czesto nie podajg swojej narodowosci.

Okazuje sig, ze najmniejsze bariery komunikacyjne, biorac pod
uwage jezyk ojczysty obserwowanej populacji, maja dzieci, kto-
rych jezykiem ojczystym jest stowacki (z wyjatkiem ortografii).
Nieco wigksze problemy maja juz dzieci, ktérych jezykiem ojczy-
stym jest jeden z jezykow stowianskich, lub dzieci z niestowian-
skim pochodzeniem, ale znajace jakis jezyk stowianski, np. jezyk
rosyjski czy serbski. W tym ostatnim przypadku poczatkowa ko-
munikacja ma miejsce np. w jezyku rosyjskim. Jednakze i tu sa pe-
wne ograniczenia (zwlaszcza w przypadku jezyka rosyjskiego),
poniewaz nie wszyscy nauczyciele i uczniowie-cudzoziemcy wy-
kazuja che¢é postugiwania si¢ nim w komunikacji szkolne;.

Problem pierwszego kontaktu jezykowego (i dalszej komuni-
kacji w szkole) jest szczegblnie trudny w przypadku dzieci star-
szych, co wynika przede wszystkim z odmiennosci jezykowego
1 kulturowego ich pochodzenia, jak réwniez z réznych osobistych
i rodzinnych doswiadczen. W niektorych przypadkach mozliwe
jest pomaganie sobie jezykiem angielskim, ewentualnie niemiec-
kim. Jednakze za pomoca jezyka-posrednika nie da si¢ nauczy¢ je-
zyka czeskiego szybko i poprawnie, uczniowie ci popetniaja — pod
wplywem interferencji jezyka-posrednika — bardzo wiele btedow.

Wedlug obowiazujacego prawodawstwa cudzoziemiec w wie-
ku 6-15 lat przebywajacy legalnie w naszym kraju ma obowiazek
uczeszczania do szkoly podstawowej. Tymczasem system naucza-
nia jezyka czeskiego jako obcego nie jest na tyle rozwiniety, aby
uczniowie w réznym wieku i r6znego pochodzenia skutecznie mo-
gli si¢ wlaczy¢é w proces dydaktyczny (dotyczy to przede wszy-
stkim przedmiotéw ogdlnoksztalcacych). Z reguty nie rozpoczy-
naja oni nauki w szkole od klasy pierwszej, ale pdzniejszej, nierza-
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dko tez przychodza w trakcie roku szkolnego, komplikujac znacz-
nie tym samym sytuacj¢ swoja i swych nauczycieli. Obowiazujace
bowiem programy nauczania i podreczniki do nauki jezyka cze-
skiego jako obcego byly przygotowane gléwnie na potrzeby inten-
sywnego kursu jezykowego (niekiedy tez specjalistycznego)
przysztych studentow czeskich szkot srednich i wyzszych. Roz-
porzadzenia Ministerstwa (MSMaT) dla szkot podstawowych i
srednich sa bardzo ogdlnikowe, nastawione raczej na strong¢ admi-
nistracyjna i na kryteria klasyfikacji uczniéw-cudzoziemcow.

W zwigzku z tym warto jeszcze wspomnie¢ o do§wiadczeniach
z Polski, gdzie problem uchodzcéw i azylantéw, zwlaszcza z kra-
jow znacznie rdzniacych si¢ pod wzgledem etnicznym i jezyko-
wym, jak rowniez problem ksztalcenia cyganskich dzieci, nie
osiagnat takich rozmiardw, jak w Czechach. Z tego powodu nauka
jezyka polskiego jako obcego w polskich szkotach odbywa si¢ je-
dynie dla osiadlej mniejszosci narodowej (okoto 3% populacji).
Ponadto na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach prowadzone jest
pigcioletnie studium magisterskie w ramach kierunku jezyk polski
jako obcy.

Nauczyciele czeskich szkét roznie podchodza do nauki cudzo-
ziemcow w klasach mieszanych. Najwigcej doswiadczen dzis ma-
ja nauczyciele szkot podstawowych, ktére znajduja si¢ w poblizu
osrodkéw czasowego pobytu dla uchodzcow (np. Szkota Podsta-
wowa w Bélej pod Bezdézem, Szkota Podstawowa w Bilinie itp.),
ewentualnie szkot z liczniejszg reprezentacja mniejszosci narodo-
wej, mieszkajacej na state w Republice Czeskiej (np. Romowie
w Szkole Podstawowej w Usti nad Laba czy Szkola Podstawowa
w Déc¢inie).

Doswiadczenia pokazuja, ze konieczne jest, aby do szkot cze-
skich przychodzili uczniowie-cudzoziemcy dopiero po ukoncze-
niu wstepnego intensywnego kursu jezykowego, aby jak najszyb-
ciej mogli wlaczy¢ si¢ do procesu dydaktyczno-wychowawczego
w szkole podstawowej. Taki kurs dzieci azylantéw (podobnie jak
dorosli) zazwyczaj koncza w organizacjach dla uchodzcow, pozo-
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state dzieci (albo ze wzgledu na ich niska liczbe, albo ze wzgledu
na mozliwosci panstwowych 1 niepanstwowych instytucji eduka-
cyjnych) takiej mozliwosci nie maja. Wyjatkiem sg klasy przy-
gotowawcze, ktore — jak dotychczas — byly przeznaczone jedynie
dla uczniéw romskiego pochodzenia. Ukonczenie takiego wstep-
nego kursu jezyka czeskiego dla cudzoziemcow sprawia, ze ucz-
niowie rozumiejg elementarne polecenia nauczycieli, moga wia-
czy¢ sie do nauki i w pojedynczych sytuacjach komunikuja sig¢
w jezyku czeskim. Niestety, bywa i tak, ze do szkot podstawowych
i $rednich przyjmowani sgq uczniowie bez elementarnej wiedzy je-
zykowej 1 umiejetnosci komunikacyjnych.

Bariery komunikacyjne zwiazane z nieznajomoscia jezyka
wyktadowego mozna usuwac poprzez proces alfabetyzacji na kur-
sach przygotowywanych, gdzie opanowuje si¢ stownictwo nie-
zbedne w podstawowych sytuacjach zyciowych i podczas pobytu
w szkole (literacka wymowg i grafie, podstawy gramatyki i umie-
jetnosci wypowiadania si¢ za pomoca tekstu mowionego ciagle-
g0). Takie zatozenie winno by¢ realizowane sposobami, wasciwy-
mi dla wychowania jezykowego dzieci w wieku przedszkolnym,
dla ktorych jezyk czeski jest jezykiem ojczystym. Wowczas wy-
chowanie komunikacyjne oparte jest o jeden kod jezykowy, wspo-
Iny dla nauczyciela i ucznia (j¢zyk angielski, rosyjski itp.). Nie na-
lezy przy tym zapominac¢, ze w pierwszej fazie nauki jezyka cze-
skiego u wigkszosci ucznidéw-cudzoziemcdw brakuje kontaktu w
jezyku czeskim z cztonkami rodziny i ze wowczas jest on zaweza-
ny tylko do rozméw z réwiesnikami w szkole i z nauczycielem.
Dopiero w dalszej fazie (po dluzszym pobycie w srodowisku cze-
skim) niektére dzieci azylantow chetniej rozmawiaja w jezyku
czeskim niz swoim ojczystym, a nawet odmawiajq rozmawiania w
domu w jezyku ojczystym. Wowcezas dochodzi do tego, ze stop-
niowo mowia po czesku lepiej niz w swym jezyku ojczystym (do-
tyczy to dzieci mlodszych).

Z punktu widzenia komunikacji jezykowej dla wigkszos$ci ucz-
niéw-cudzoziemcow rozpoczecie nauki w szkole czeskiej (czgsto
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w trakcie 1. albo 2. stopnia) to ogromna rewolucja werbalna. Znaj-
duja si¢ w sytuacji, w ktdrej na lekcjach jezyka czeskiego poznaja
jezyk, ktory nie jest ich jezykiem ojczystym, metoda przeznaczona
dla native speakera, przy czym ich kulturowe i spoteczne zaplecze
jest nierzadko znacznie odmienne.

Uczen, ktdry nie jest zdolny porozumieé si¢ na poczekaniu
w jezyku nauczania, ma oczywiscie trudnosci nie tylko w nauce te-
go jezyka. Osiagnigcie kompetencji komunikacyjnej bowiem zale-
zy m.in. od tego, jak duzy jest (pasywny i aktywny) zasob stownic-
twa ucznia, w jakim stopniu przyswoit on dzwigkowa, ewentualnie
graficzna, strone jezyka, w jakiej mierze potrafi zastosowac zasady
gramatyczne i stylistyczne w budowaniu wypowiedzi jezykowe;j
oraz jaki poziom osiagnat w operacjach logiczno-myslowych, do-
konywanych w tym jezyku. Okazuje si¢, ze jezeli uczniowie z in-
nym jezykiem ojczystym nie przejda zastepczej ontogenezy mowy
w jezyku czeskim, np. przy pomocy czeskiej opiekunki (ma to
miejsce zazwyczaj w rodzinach chinskich i wietnamskich przed-
sigbiorcow) albo jesli nie mamy do czynienia ze starszymi dziec-
mi, dobrze wladajacymi jezykiem angielskim i rozpoczynajacymi
nauke w szkotach czeskich z jezykiem angielskim jako wyktado-
wym lub w specjalnych szkotach dla cudzoziemcow®, to wowczas
zauwaza si¢ u nich z reguty trwalsze bariery komunikacyjne, ktore
znacznie utrudniaja im osiagnigcie sukcesdOw w spoleczenstwie
czeskim.

Doswiadczenia z wielu szkdt jednoznacznie wskazuja na to, ze
tam, gdzie jest silna indywidualna motywacja, wspierana przez ro-
dzing, i odpowiednie podejscie szkoty, mozliwe jest, aby ucznio-
wie o innym jezyku ojczystym w ciagu dwoch lat wiaczyli si¢ do
procesu dydaktycznego w czeskiej szkole, a nastgpnie dostali si¢

4 Por. np. potudniowo-czeska szkole Townshend int. School w Hlubokiej
nad Weltawa, gdzie studiuja cudzoziemcy z roznych krajéow (od Islandii po
Izrael i Iran, lacznie ze Stowakami i Romami). Jgzykiem wyktadowym jest
jezyk angielski, dodatkowo uczniowie maja przez pierwsze dwa lata konwersa-
torium czeskie.

177

do szkoty sredniej. W obu regionach mamy znaczng ilo$¢ takich
whasnie uczniow’.

Ttumaczyta Marta Hateza

* Szczegodlne miejsce miedzy tymi szkotami zajmuja specjalne placowki
zawodowe, ukierunkowane na ksztalcenie Wietnamczykéw i Laotanczykow.
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