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Wykorzystanie bilingwizmu w nauczaniu j¢zyka
czeskiego w czeskiej szkole podstawowej

1. Wstep

Bohemistyczne przygotowanie studentéw kierunkéw pedago-
gicznych, ukierunkowane na nauke czeskiego jezyka literackiego
w wielonarodowe;j i wielokulturowej szkole podstawowej, powin-
no uwzglednia¢ podobienstwa i roznice istniejagce zarowno w sy-
stemach jezykow literackich, jak i w zakresie ich funkcjonowania.
W trakcie przygotowania studentéw powinno si¢ takze porowny-
wac catosciows sytuacje jezykowa, sktad i charakter normy, kody-
fikacje, dyferencjacja stylowa itp. To umozliwi przysztym nauczy-
cielom wykorzystanie w procesie dydaktycznym bilingwizmu
uczniow, pochodzacych z historycznych mniejszosci narodowych
czy rodzin cudzoziemcow (imigrantdow), uczg¢szczajacych do
szkoty z jezykiem czeskim jako wykltadowym, ktory jednak nie
musi by¢ ich jezykiem ojczystym.

W warunkach Republiki Czeskiej zjawisko bilingwizmu wy-
stepuje w przypadku mniejszosci stowackiej — jezyk ojczysty to je-
zyk stowacki (obejmujacej 315 tysigcy obywateli Republiki Cze-
skiej), mniejszosci polskiej — jezyk polski (obejmujacej 59 tysigcy
obywateli Republiki Czeskiej), mniejszosci niemieckiej — jezyk
niemiecki (obejmujacej 49 tysiecy obywateli Republiki Czeskiej),
mniejszosci romskiej — jezyk romski (za ktorym opowiedziato si¢
33 tysiace obywateli Republiki Czeskiej), mniejszosci wegierskiej
— jezyk wegierski (obejmujacej 20 tysiecy obywateli Republiki
Czeskiej), mniejszosci ukrainskiej — jezyk ukrainski (obejmujace;
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18 tysigcy obywateli Republiki Czeskiej), mniejszosci greckiej —
jezyk grecki (obejmujacej 3,4 tysigca obywateli Republiki Cze-
skiej). Ponadto chodzi jeszcze o zjawisko bilingwizmu, dla ktore-
go drugim jezykiem jest jezyk angielski ewentualnie inne jezyki
pozostatych mniejszosci narodowych, zyjacych na ziemiach Re-
publiki Czeskiej (jezyk chinski, japonski, wietnamski i inne), z j¢-
zykiem ojczystym innym niz (literacki lub nieliteracki fleksyjny)
jezyk czeski.

W Republice Czeskiej sa uzywane jezyki majace wspolne po-
chodzenie z jezykiem czeskim (jezyki stowianskie), jak i te, ktore
naleza do odmiennych rodzin jezykowych (w porownaniu z j¢zy-
kiem czeskim zupelnie odmienne pod wzgledem typologicznym,
kulturowo-geograficznym, jak i lingwistycznym). Dazac do wza-
jemnego porozumienia, powinno posiada¢ si¢ pewng orientacje
w dzwigkowej, graficznej, leksykalnej, gramatycznej 1 stylistycz-
nej budowie jezykow mniejszosci narodowych lub cudzoziemcow
(imigrantéw), zyjacych na terenie Republiki Czeskiej. Dlatego
w trakcie lingwistycznego przygotowania studentéw na kierun-
kach pedagogicznych powinni$my przedstawi¢ konfrontatywny,
jezykoznawczy opis tych jezykow 1 wskaza¢ mozliwos¢ wykorzy-
stania bilingwizmu podczas nauki w szkole podstawowej calych
spotecznosci, jak 1 poszczegdlnych obywateli.

2. Srodowisko wielonarodowe a bilingwizm uzytkownikéw jezyka
czeskiego

Bilingwizm mozna zdefiniowad jako aktywne poshugiwanie si¢
dwoma (naturalnymi) jezykami (zazwyczaj jest to jezyk ojczysty i
jeden jezyk obcy, np. jezyk czeski i stowacki) przez spotecznosé
albo jednostk¢ (np. Czecha mowiacego na Slowacji jezykiem
stowackim lub Stowaka postugujacego si¢ jezykiem czeskim w
Czechach, na Morawach czy na Slasku). Méwi si¢ wtedy o aktyw-
nej dwujezykowosci lub dwujezycznosci srodowiska (np. Repub-
lika Czechostowacka) i jednostek, zyjacych i1 porozumiewajacych
si¢ w nim (tj. Czechow i Stowakow komunikujacych si¢ wedlug
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potrzeby jezykiem obcym, tj. narodowym i panstwowym jezykiem
drugiego narodu), a takze tych jednostek grup narodowych Repu-
bliki Czeskiej, ktdre porozumiewaja si¢ jezykiem ojczystym i ob-
cym — czeskim. Przy wykorzystywaniu bilingwizmu w nauce cze-
skiego jezyka literackiego w szkole czeskiej, uwzgledniajacej roz-
ne jezyki ojczyste, w tym jezyki uczniow z mniejszosci narodo-
wych, uczeszczajacych do niej, nakezy okresli¢ komunikacyjne
spektrum Republiki Czeskiej i jezyki je tworzace.

Jesli chcemy w ramach bilingwizmu definiowac jezyk ojczy-
sty, tworzacy zazwyczaj podstawe bilingwizmu danej jednostki,
musimy rozpoczaé¢ od terminu jezyk naturalny. Pojecie to mozemy
zdefiniowac jako zbiér srodkéw znakowych, stuzacych porozu-
miewaniu si¢ i mysleniu. Jego historycznym twodrca 1 nosicielem
jest jednostka i okreslona grupa spoteczna. To znaczy, ze jezyk na-
turalny powstawat w dluzszym czasie jako $rodek komunikacji
migdzyludzkiej poczatkowo w sposob bezposredni (odpowiedni
do czasu i sytuacji zyciowej), poézniej posrednio przez rézne sym-
bole (np. pismo), za pomoca ktoérych informacje mogty by¢ prze-
kazywane bez wzgledu na czas (z pokolenia na pokolenia). Podsta-
wowa forma komunikacji migdzyludzkiej byla na poczatku jej
powstania starsza forma niewerbalna; na niej ewolucyjnie nawar-
stwila si¢ forma mtodsza — stowna, ewentualnie komunikacja ro-
zumienia pozazmystowego (np. telepatia).

Jezyk ojczysty mozna definiowaé z ontogenetycznego punktu
widzenia jako czynno$¢ mdwienia przebiegajaca we wczesnym
dziecinstwie, kiedy dziecko poczatkowo przyswaja zdolnos¢ ko-
munikacji werbalne;j.

3. Biolingwistyczny stosunek do jezyka (ojczystego)

Wydaje sig, ze zycie psychiczne cztowieka mozna definiowac
jako dziatalnos¢ dziesiatek miliardéw neuronéw, ktére komuni-
kuja si¢ miedzy soba impulsami, za pomoca wtokien, tworzacych
z neuronow ztozone obwody i siatki. Wszystkie funkcje psychicz-
ne cztowieka sa kontrolowane przez kor¢ mozgowsa. Funkcje pro-
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cesOw nerwowych i psychicznych sa wynikiem transformacji bo-
dzcow sensorycznych i proceséw myslowych na impulsy, przebie-
gajace miedzy neuronami. Dzieje si¢ tak przede wszystkim w obie-
gu kory moézgowej. Pewien wzorzec nagromadzonych ruchow
przebiega migdzy talamem a kora mdzgowa, przenoszac informa-
cje migdzy mndstwem roéznych centrow analitycznych. Powtorze-
nie ruchéw migdzy rytmicznymi generatorami i kolumnami kory
mozgowej shuzy szukaniu odpowiednich motorycznych odpowie-
dzi. Jesli si¢ owe ruchy zatrzyma, moze doj$¢ do zahamowania
procesow nerwowych i umystowych (cztowiek bedzie pozbawio-
ny $wiadomosci, nie bedzie w stanie oddychaé, poruszac si¢ i mo-
wic). Przyktadowo po zazyciu (niektorych) narkotykoéw pojawiajq
si¢ ilosciowe 1 jako$ciowe zmiany wzorca wyladowania neuro-
n6w; moga wtedy nastapic¢ halucynacje i zachowania psychotycz-
ne. Takze podczas narkozy zmienia si¢ zasadniczo aktywnos¢ fal
mozgowych (elektroencefalogram), pomiar EEG zmienia si¢ takze
w zaleznosci od zabarwienia emocjonalnego stowa itp.

Zmiany w czuwaniu i zmystowosci, obu funkcji struktur pnia
i kory mézgowej, sa wynikiem aktywnosci systemu kory mdzgo-
wej, ktory mozemy $ledzi¢ za pomoca EEG, jego odczyt umozli-
wia poznanie gry impulsow, a takze proceséw psychicznych.

Z punktu widzenia anatomii i neurofizjologii osrodek mowy
(w najogolniejszym tego slowa znaczeniu) jest umiejscowiony
w jednej pétkuli mézgowej, zazwyczaj lewej, dominujacej. W tej
dominujacej poétkuli istnieje antero-posterialna polaryzacja, np.
uposledzenie w przedniej czgsci uszkadza motoryczne oznaki mo-
Wy, natomiast w tylnej czgsci — zmystowe wyrazanie mowy.

Osrodek fizjologicznej podstawy mowy (obejmujacej stysze-
nie, wymawianie i artykulacje) nie jest umieszczony tylko w jednej
potkuli, chociaz na wyzszym poziomie organizacji mowa w wig-
kszosci jest przenoszona na jednag strong¢ — do lewej potkuli. Istnie-
je jednak jednoczesny stan lateralizacji obu pétkul, az po domina-
Cj¢ prawej.
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Nalezy przypuszczac, ze do pewnego wieku dziecka (okoto 5-6
rok zycia) obie potkule rozwijaja si¢ rownoczesnie, o jezeli chodzi
o kompetencje jezykowe. W tym okresie jedna z potkul, zwykle le-
wa, staje si¢ dominujaca (jezeli chodzi o przygotowanie jezykowe)
ze wzgledu na szybszy rozwoj neurologiczny. Prawa potkula zas
zachowuje gotowos¢ do rozumienia mowy (jej melodii). W tym
okresie dziecko ma zdolno$¢ uczenia sie drugiego, a nawet trzecie-
go jezyka, jezeli tylko wyrasta w dwu- lub wielojezycznym srodo-
wisku.

Z ontologicznego punktu widzenia bierze si¢ pod uwagg refle-
ksologiczne pojgcie ontogenezy mowy. U dzieci nalezy wyrdznié
dwa stadia rozwoju mowy: wczesne stadia rozwoju
mowy i stadiarozwoju mowy wtas§ciwej na po-
ziomie wyzszych czynnosci nerwowych.

Wczesne stadiarozwoju mowy obejmuja:

I. Instynktowne wyrazanie na poziomie nizszych czynnosci ner-
wowych:
1. stadium krzyku,
2. stadium krzyku z zabarwieniem uczuciowym,
3. stadium gaworzenia nasladowczego.

II. Odbicie nasladowcze na poziomie formy posredniej migdzy
nizsza a wyzsza czynnoscig nerwowa:
4. stadium gaworzenia nasladowczego,
5. stadium nasladowania.

III. Czynniki modulacyjne na poziomie formy posredniej migdzy
nizsza a Wyzszg czynnoscig nerwowa;
6. Czynniki modulacyjne jako wstepna faza méwienia.

Stadia rozwoju mowy wtasciwej na pozio-
mie wyzszych czynnosci nerwowych obejmuja:
IV. Czynno$¢ pierwsza, uktady sygnatow:

7. stadium rozumienia,
8. stadium emocjonalnie woluntarne,
9. stadium odtwarzania skojarzen.
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V. Formg posrednia migdzy czynno$cia pierwsza a druga:
10. upowszechnienie transferu.

VI. Czynnos¢ druga, uktady sygnatow:
11. stadium logicznego pojmowania,
12. stadium intelektualizacji mowy.

W swietle przytoczonego pogladu, dotyczacego ontogenezy
mowy dziecka, jest oczywiste, ze dziecko we wczesnym dziecin-
stwie poznaje swiat zewngtrzny 1 wewnetrzny, poczatkowo bezpo-
srednio (tj. wzrokiem, stuchem i dotykiem), ale bardzo wczesnie
owo poznanie jest kierowane w strong¢ uspolecznienia i stownego
wyrazania. Opanowanie wigc j¢zyka ojczystego, z dostatecznie
rozwinieta zdolnoscig jego aktywnego uzywania jeszcze przed
rozpoczgciem uczgszezania do szkoly, jest waznym wstgpem do
uzyskiwania dobrych wynikéw w nauce szkolne;j.

Dziecko we wczesnym dziecinstwie i pdzniej, w wieku przed-
szkolnym, poznaje otaczajacy je $wiat i uczy si¢ go w ramach
uspoteczniania i stownego wyrazeania za posrednictwem pojec.
Przechodzi stadia przyswajania sobie jezyka ojczystego zarowno
w warstwie ,,pojgciowania” jezykowego (tj. w warstwie semiotyki
podczas przyswajania stownictwa jezyka ojczystego i jego tworze-
nia — uzywanie dzieciecych neologizmow), jak i gramatycznego
podczas przyswajania czesci mowy i ich kategorii typowych dla
danego jezyka (naturalnego). Myslenie pojeciowe (ukierunkowa-
ne na operacje logiczno-mysleniowe) moze takze funkcjonowaé
niezaleznie od wyrazania stownego, ale nigdy nie osiagnetoby
swego poziomu, gdyby nie bylo fazg wstepng mowy i nie shuzyto
ludziom do komunikacji.

We wezesnym dziecinstwie 1 wieku przedszkolnym zaséb le-
ksykalny dziecka rozszerza si¢ wraz z rozwojem poznania. W wie-
ku trzech lat indywidualny zasob stéw dziecka wynosi okoto tysiac
(obejmuje leksemy oznaczajace przedmioty i zjawiska, ktore dzie-
cko bezposrednio obserwuje), w wieku szesciu lat dziecko uzywa
juz trzech tysigcy wyrazow.
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We wcezesnym dziecinstwie 1 wieku przedszkolnym dochodzi
do wyraznych zmian w stowniku dziecka (obok rzeczownika i li-
czebnika wyrdznia si¢ przymiotnik, przystowek, a takze przyimek
oraz spojnik, przybywaja wyrazy na oznaczenie pojeé¢ podstawo-
wych i abstrakcyjnych, stownik dziecka wzbogaca si¢ o zwiazki
frazeologiczne, rozwija si¢ synonimika). Ten proces taczy si¢ w j¢-
zykach fleksyjnych z nauczaniem gramatyki (zasad morfologicz-
nych i syntaktycznych).

Dziecko w tym okresie wickowym zaczyna powoli panowac
nad struktura stowng zasobow jezyka ojczystego, tj. u§wiadamia
sobie stosunki, istniejace migdzy pojeciami. Chodzi przede wszy-
stkim o zalezno$¢ pomiedzy pojeciem i jego wyrazeniem, o stosu-
nek stow pokrewnych, a takze stow nadrzednych, wspotrzednych
i podrzgdnych, o synonimicznym i antonimicznym znaczeniu czy
wyrazaniu rdznych odcieni znaczeniowych.

We wczesnym dziecinistwie 1 w wieku przedszkolnym dziecko
opanowuje caly system gramatyczny jezyka ojczystego, ma po-
czucie wytworzenia stosunkow w nim panujacych i potrafi je wy-
korzysta¢ w mowieniu (dialogu). Jest udokumentowane w sposob
ontogenetyczny, ze opanowanie podstaw jezyka ojczystego kon-
czy si¢ okoto sibdmego roku zycia z tym, ze zaséb stow rozszerza
si¢ przez cate zycie. Przez calte zycie takze mozemy udoskonalac
wiadomosci o systemie gramatycznym jezyka ojczystego. W wie-
ku przedszkolnym dziecko powinno opanowac podstawy potocz-
nej odmiany jezyka ojczystego (np. czeskie dzieci potoczng od-
miang jezyka czeskiego) po to, aby przed rozpoczgciem nauki
w szkole podstawowej byto zdolne wyrazacé si¢ zrozumiale, w spo-
sob ciagly 1 poprawny, zarowno w rozmowie z dorostymi, jak i z in-
nymi dzie¢mi.

4. Deficyt komunikacyjny w jezyku obcym

Jezyk obcy w bilingwalnym srodowisku Republiki Czeskiej
jest jezykiem, ktéry cztonek mniejszosci narodowej musi opano-
waé, by osiagna¢ powodzenie w porozumiewaniu si¢ w spole-

203

czenstwie wigkszosciowym. Chodzi wylacznie o opanowanie jezyka
czeskiego jako obcego, zarowno czeszczyzny potocznej, jak i lite-
rackiej. Czeska szkota wymaga od swoich uczniéw, pochodzacych
z mniejszosci narodowych, znajomosci jezyka czeskiego literackiego.

Niedobér bodzcéw pobudzajacych do moéwienia w jezyku
wigkszosci we wezesnym dziecinstwie i w wieku przedszkolnym
u dziecka pochodzacego z mniejszosci narodowej powoduje, ze
mowa wigkszosci (w tym przypadku chodzi o jezyk czeski) i my-
slenie w niej w ogole si¢ nie wytworzyly lub sa niedoskonate. Ta-
kie dziecko wykazuje braki w szkolnych stosunkach komunikacyj-
nych i to niezaleznie od stopnia opanowania jego mowy ojczystej.
Jesli owo dziecko otrzyma odpowiednie elementy wychowania
przedszkolnego w jezyku czeskim lub w klasie pierwszej szkoty
podstawowej, to moze 6w komunikacyjny deficyt wyrownac. Jesli
takie elementy wychowania pojawia si¢ w klasie drugiej czy jesz-
cze pdzniej, OW niedostatek komunikacyjny jest juz nie do napra-
wienia, poniewaz proces opanowywania jezyka obcego jest ogra-
niczony biologicznie. Fakt ten wyjasnia proces kwalifikowania w
czeskiej szkole podstawowej ucznidow-cudzoziemcoOw z rodzin
imigranckich do okreslonej klasy. Przyporzadkowywanie uczniow
nastgpuje nie wedtug stopnia opanowania przez nich jezyka cze-
skiego, ale wedtug kategorii wiekowych, o ile posiadajg oni pod-
stawowa znajomos¢ jezyka czeskiego.

5. Wykorzystanie bilingwzmu w nauce czeskiego jezyka literackiego

W klasie pierwszej szkoty podstawowej uczniowie zapoznaja
si¢ z leksykalnym i gramatycznym znaczeniem stowa. Wtasciwym
jest, aby nauczyciel przy okazji opanowywania leksykalnego i gra-
matycznego systemu jezyka czeskiego zapoznal uczniow, pocho-
dzacych z mniejszosci narodowych z podobnymi kategoriami, wy-
stepujacymi w ich jezykach ojczystych. Przykladowo w jezyku
czeskim kategorie gramatyczne odnosza si¢ do odmiennych czg-
sci mowy. Dlatego niekiedy sa okreslane kategoriami morfolo-
gicznymi.
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Wspolczesna czeszczyzna literacka posiada osiem kategorii
gramatycznych, ktére dzieci poznaja w klasie pierwszej szkoty
podstawowej: rodzaj rzeczownika (meski, zenski, nijaki), liczba
rzeczownika (pojedyncza, mnoga, szczatkowo podwojna), przypa-
dek rzeczownika (mianownik, dopetiacz, celownik, biernik, na-
rzgdnik, miejscownik, wolacz), osoba czasownika (pierwsza — na-
dawca, druga — odbiorca, trzecia — osoba lub rzecz, o ktorej si¢ mo-
wi), tryb czasownika (oznajmujacy, rozkazujacy, przypuszczaja-
cy), czas czasownika (terazniejszy, przeszly, przyszty), strona cza-
sownika (czynna, bierna), aspekt czasownika (dokonany, niedoko-
nany, wielokrotny, jednokrotny).

W klasie pierwszej szkoty podstawowej jest niezbednym, aby
w odpowiedni sposob uswiadomi¢ uczniom istot¢ fleksyjnych ka-
tegorii gramatycznych, zwlaszcza gdy w klasie znajduja si¢ dzieci,
ktorych jezyk ojczysty nalezy do grupy jezykow niefleksyjnych.
Na przyktad kategori¢ gramatyczna liczby rzeczownika wyjasnia
w jezyku naturalnym opozycja: konkretny szczego6t — abstrakcyjny
zbidr szczegotow. Pierwotnie srodkiem jezykowym shuzacym wy-
jasnieniu tej opozycji byt element leksykalny: leksem drzewo jest
okresleniem szczegotu — leksem las oznacza zbior szczegdtow (np.
Mensch ‘cztowiek’ — Leute ‘ludzie’, infants ‘dziecko’ — liberi
‘dzieci’ itd.).

Powolna gramatykalizacja w niektorych jezykach przeszia
w ekonomiczniejsze wyjasnianie za pomocg srodkéw morfologi-
cznych, czyli stowotwodrczych przyrostkow, z ktdrych rozwing-
ly si¢ przyrostki formotwdrcze (np. dom-0 — dom-y, tj. —0=sg. —
-y=pl.).

Powyzszy zarys problematyki wykorzystania bilingwizmu
dzieci mniejszosci narodowych (czy dzieci imigrantow) nie wy-
czerpuje zagadnienia. Jest raczej wprowadzeniem do zgadnienia,
bardzo pomocnego w procesie dydaktycznym. W przypadku bo-
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wiem jezykow fleksyjnych wydaje si¢ uzyteczne wskazanie naj-
pierw podobienstw, a nastgpnie rdznice istniejacych migdzy po-
szczegolnymi kategoriami gramatycznymi, np. migdzy jezykiem
czeskim a stowackim, polskim czy niemieckim lub tez fleksja dia-
lektow Romow, uzywanych w srodowisku Republiki Czeskiej
przez romska mniejszo$¢ narodowa. Pomoze to dzieciom zrozu-
mie¢ system gramatyczny jezyka, ktérego przyszto im uczy¢ sig¢
w nowych warunkach.

Ttumaczyta Bozena Szal
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